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摘  要 

由於弱勢家庭子女在經濟與家庭各層面受到限制，英語學習成就偏低，欠缺參加課外英語夏令營

的經驗，因此本計畫之目的為，為弱勢家庭學童舉辦多元智能英語夏令營，從中了解他們的多元智能

特性及表現；透過多元化教學活動，達到提升其英語學習興趣之目標。本產學研究計畫以台灣觸愛協

會之學童為研究對象，由文藻外語學院翻譯系暨多國語複譯研究所，及興國管理學院應用英語系之大

學教師，依據多元智能理論設計英語夏令營。在台南市台灣觸愛協會舉行「譯遊未盡‧真愛相隨：2012

英語生活營」，並有大學生協助參與。本研究採行動研究法及問卷調查方式蒐集資料，所得之量表及

問卷資料以描述統計來分析。本研究發現，肢體動作智能為多數參與學童之優勢智能，然而「語文智

能」最弱。透過英語營活動幫助了學生提升較弱的語文智能發展。另外，學童大多喜歡群體學習，他

們表示相較於教室課程，英語營課程是較為有趣且容易學習的。多數學童也表示，透過英語營之參與，

增加其對英語學習的興趣。最後研究者根據研究成果加以討論，並提出具體建議，以作為未來台灣觸

愛協會辦理弱勢家庭學子英語教育輔導及相關研究之參考。 

關鍵字：英語夏令營、弱勢家庭子女、英語教育、學習影響、多元智能 
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Abstract 

The purpose of this study is to design a multiple-intelligence infusing English camp and to investigate 

the effect on English learning of children from disadvantaged family. This research project was collaborated 

by Formosa Compassion Community Association, Wenzao Ursuline College of Languages, and Hsing Kuo 

University of Management. The subjects were 52 students from disadvantaged family in Tainan. 

Questionnaires for students’ multiple-intelligences and English camp learning experience were devised as 

research tool based on the analysis of literature. Multiple-intelligence inventory was administrated before the 

camp; questionnaire for English camp learning experience was administrated after the camp. The collected 

data were analyzed by using descriptive statics. The main findings of the study included most of the 

participants indicated that Bodily-Kinesthetic is their strongest intelligence type; most of participant has 

weakest intelligence type of Linguistic. Multiple-intelligence infusing camp helped student enhance the 

development of Linguistic intelligences they are weaker in. Moreover, most participants like group learning. 

They indicated that the curriculum of English camp is more interesting and easier to learn than that of 

classroom setting. Also, multiple-intelligence infusing camp helped enhance their English learning 

motivation. Suggestions based upon the findings of the study may provide reference for English learning 

activities and future research. 

Keywords：English summer camp, children from disadvantaged family, English education, learning effect, 

multiple-intelligence 
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壹、緒論 

台灣近年來的社會結構轉變快速，新移民家庭、隔代教養家庭、單親家庭的成長飛速。家庭結構

的異化以及弱勢家庭的成長，在許多層面都使貧富家庭的子女學習差距快速拉開，使得弱勢家庭子女

不僅面臨嚴重的數位落差問題，外語學習方面也因缺少經濟能力，而欠缺英語會話、出國旅遊或使用

外語的實際經驗，進而在學校教育中與經濟較具優勢的家庭子女差距拉大。因此，如何協助弱勢家庭

子女解決外語學習方面的落差問題，將是台灣今後在持續關懷弱勢家庭子女時必然會面臨到的一大挑

戰。為此，如何改善弱勢家庭子女在英語學習方面的狀況，也就成為社會教育、外語教育以及弱勢族

群研究上必須加以關心的重要議題。 

    弱勢家庭子女在經濟與家庭各層面受到限制，英語學習成就偏低，然而中學教育學者普遍認為「弱

勢族群教育的改進不僅可提升國家的競爭力，同時也是社會公平正義的實現」（賴永和，2009）。學

術界對於弱勢學子的英語教育研究，大多是以行動研究的方法進行觀察、教學以及課程設計，同時也

認為「英語教學若能配合戲劇活動等，將能增進弱勢學童對英語產生擁有感及社交功能之覺知能力」

（王緯，2008），進而轉為幫助弱勢家庭子女在英語學習上的驅動力。此外，在英語合作學習的研究

方面，也在學術界關心弱勢群體教育下，有了更多的教法探討，並指出「英語教學不能忽略弱勢群體

的存在」（謝金霞，2006），強調教師要堅持「全面性、持久性、科學性和有效性的原則，以更多的

愛心和耐心去幫助弱勢群體擺脫學習困境、樹立學習信心」（謝金霞，2006）。加德納(Howard Gardner)

認 為 人 具 有 多 種 智 能 和 獨 特 的 學 習 方 式 ， 經 過 適 當 的 指 導 ， 可 提 升 每 種 智 能 的 表 現

(Gardner,1983,Gardner,1995)。每個人有優勢智能和弱勢潛能的個別差異性，透過適當的學習方法，可達

到適性發展和才智表現的提升。 

    台灣觸愛協會於 2012 年 8 月，委託文藻外語學院翻譯系暨多國語複譯研究所及興國管理學院應用

英語系，合作辦理《譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營》，是該協會以英語夏令營的模式，試圖

為弱勢家庭子女建立英語擁有感的首次嘗試。此英語營不僅是台灣觸愛協會與文藻外語學院為弱勢家

庭子女提供的一項教育服務，更是值得加以深入研究辦理英語營對弱勢家庭子女在英語學習上是否有

所助益的機會。是以，本研究乃以參與英語營之弱勢學童為研究對象，針對學童學習影響之研究進行

相關的調查與探討。 

    在此契機下，由文藻及興國的大專教師組成之研究團隊認為，英語對於弱勢家庭子女的學業或未

來發展都非常重要，在關懷弱勢家庭子女的外語學習時，應以協助他們產生積極學習的動機為首要之

務。因此規劃多元智能課程，提出更具體且更能配合個案的學習對策，培養他們使用英語的信心及對

英語的擁有感，透過多元化教學活動，達到提升其英語學習興趣之目標。由於《譯遊未盡‧真愛相隨：

2012 英語生活營》是為來自單親家庭、隔代教養家庭、外籍配偶家庭等弱勢家庭的學童舉行的英語營，

因此研究者為了解參與學童們的學習特質，以及學童英語營對學童英語學習興趣的提升是否具有效果 

，在英語營實施前，針對台灣觸愛協會的學童進行學習特質之分析，並於英語營舉辦前，與英語營的

志工團體共同討論英語營之課程設計；英語營結束後，進行第二階段的探討，分析台灣觸愛協會的學

童是否在參加英語營後，對於英語學習的興趣有所提升，進而建立學習信心。 

關於台灣觸愛協會受測學童的學習特性，以及參加英語營會後的相關影響之研究成果，將可做為

台灣觸愛協會未來在規畫課程上的參考，也可做為相關社教團體辦理弱勢家庭子女英語教育輔導及相

關研究的參考。 

貳、研究背景和動機 

    台灣觸愛協會長年辦理弱勢家庭、隔代教養、單親家庭子女的關懷活動，已有完善的社工與志工

培育經驗。在協助國中、國小的弱勢家庭學子跨越外語學習困難方面，台灣觸愛協會迄今的做法是長
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期召募台南地區鄰近的大學生擔任志工，課程規劃大多是委託大學生協助，協會常態性地為弱勢家庭

中的國中、國小學童安排課輔，並結合部分社會資源，為學子們舉辦各類的身心靈社教活動、樂器學

習及藝文團康活動等。 

    台灣觸愛協會希望為弱勢家庭子女提供一個不同以往的學習機會。此舉不僅能夠實質填補弱勢家

庭子女因為經濟與家庭各層面的限制，以致欠缺參加課外英語夏令營的經驗、增加他們較少在校外學

習英語的機會，也能為台灣觸愛協會提供未來規劃弱勢家庭子女課輔活動時的新視野。 

    由於台灣觸愛協會照顧的學子，年齡分布極廣，從小學二年級到國中三年級的弱勢家庭子女都包

括，因此學童的學習人數、學習特質以及學習表現雖有差異，但是課輔方式則以同齡輔導的方式進行，

並無特別的程度分級。因此，台灣觸愛協會希望透過本研究，了解學童們的學習特性，也希望透過多

元化教學活動，達到提升學童英語學習興趣之目標。為此，研究者計畫了解學員的學習特質，設計出

更符合該年齡層及該社會背景的學童們的學習計畫，進而提升弱勢家庭子女整體在英語學習方面的興

趣，達到協助學童建立越來越多的學習信心之目標。 

參、研究目的 

    本研究的主要目的，是為弱勢家庭學童舉辦多元智能英語夏令營，從中了解他們的多元智能特性

及表現；透過多元化教學活動，達到提升其英語學習興趣之目標。同時在分析學員參加結合多元智能

教育理念的《譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營》後，檢視學員本身對於英語學習的看法是否有

所改變、辦理英語夏令營是否對於學員的英語學習有正面的幫助，進而能以此研究之成果，做為未來

台灣觸愛協會規畫相關活動或課程上的參考，及可做為弱勢學童英語教育相關輔導和研究的參考資

料。 

基於上述之研究目的，本研究擬探討之問題如下： 

一、 參與本英語營之弱勢家庭學童之智能分佈為何？ 

二、 參與學童在多元智能英語營活動表現的自我評量為何？ 

三、 相較於教室學習，參與學童對英語營課程的看法為何？ 

四、 實施多元智能英語營後，參與學童的學習興趣是否提升？ 

 

研究限制 

    由於《譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營》的規畫，是以建立一個中外互譯的「遊譯／藝

教室」為目標，以中英語言互用的學習計劃為起點，目的是要改善弱勢家庭青少年在外語學習上普

遍信心不足的問題。因此，英語營的進行雖以英語生活會話為主題，但在活動上涉及了彩繪、遊戲、

閱讀、音樂、舞蹈、手作等，這種作法在課程進行上的優勢為內容豐富多元，也能迎合青少年喜愛

變化的需求，但也有活動與活動間的設計連結，較缺乏連貫性與重複性的問題。 

    但是，本研究的目標旨在探索研究對象是否喜歡透過結合與學習活動相關聯的智能領域的方式學

習、希望了解研究對象在肢體律動或圖像學習等多元智能教學活動上的表現狀況，觀察學童是否運用

多元智能並在學習興趣的提升上有所增益。因此，本研究所探討的多元智能領域與教學內容的設計活

動相關，涉及的多元智能領域包括語言智能、邏輯數學智能、空間智能、肢體動作智能、人際關係智

能、內省智能、音樂智能等七大多元智能領域，但在教學時間、空間限制的考量下，唯自然觀察智能

不在此教學活動設計中，故無法在本次研究中加以探討。 

    本研究發現僅適用於探討此研究之研究對象，不宜過度推論至其他地區或年齡層之學童。而本研

究所得之學童多元智能量表結果，僅能代表學童於現階段的智能分佈，學童之多元智能可塑性仍大，

本研究結果無法推論至未來的智能發展。 
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肆、文獻探討 

    國內外有許多多元智能理論應用於英語教學的相關研究，（柯志儀，2002;戴瓊瑩，2002；Lowe, Nelson, 

O＇Donnell&Walker,2001；）顯示應用多元智能理論於英語教學可提升學生英語學習動機或學習興趣。

為分析和了解弱勢學童個體的學習特性及增進英語學習動機，本研究運用了哈佛大學教授哈沃德‧加

德納所提出的多元智能理論（Multiple Intelligences Theory），擴展教師對學童特性和個別差異的了解。

並於《譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營》的課程上，搭配學員的學習特質，使營會活動更加多

元化並更適合台灣觸愛協會的青少年，期待能夠落實加德納在多元智能理論上強調應進行因材施教的

理念。 

    加德納在《心智的架構》(Frames of Mind)中指出，人類具有八種不同的智能：語文智能、空間智

能、邏輯數學智能、肢體動覺智能、音樂智能、人際智能、內省智能，以及自然觀察者智能(naturalist 

intelligence) (Gardner,1983,1993,1999）。加德納認為，人們在適當的情境中，能夠充分發展這些智能到

適當的水準，但也會因為個別性而在智能的發展及表現上有所差異。以下為八種不同智能的定義

(Gardner, 1983)： 

    語文智能：是有關口語或書寫文字的能力。具有語文智能的人在聽說讀寫上都會有較佳的表現，

他們擅長閱讀、筆記、聽講、討論和辯論。他們有較高的記憶力和回憶能力。適合擔任作家、律師、

哲學家、政治家、教師。 

    空間智能：空間智能較強者具有較佳的視覺影像和空間判斷力。他們通常具有良好的方向感和優

異的手眼協調性，適合從事藝術家、工程師和建築師。 

    邏輯數學智能：是與邏輯、抽象、歸納、演繹、推理，及數字有關的能力。邏輯推理較佳者，對

於符號性的邏輯推理具有良好表現，適合擔任科學家、數學家、醫生與經濟學家。 

    肢體動覺智能：是與肢體律動有關。善於應用肢體動覺智能者會運用身體記憶和表達，在運動、

舞蹈以及肢體律動方面都有傑出表現。他們擅長表演、創造，適合擔任運動員、舞蹈家、手工藝術家、

演員。 

    音樂智能：音樂智能較佳者對於聲音、韻律、語調、音樂較為敏感。他們透過歌曲和韻律的方法

來學習與記憶資訊的效果最好。他們具有絕對音感，能夠演唱、彈奏樂器、創作歌曲。適合擔任音樂

家、歌手、指揮和作曲家。 

    人際智能：是關於與人互動的能力。這種人通常對他人的心情和感受較為敏感。具有和人合作的

天份，較能有效率地與人溝通，能同時扮演好領導者和隊員的角色。適合擔任政治家、經理人、社會

工作者和外交官。 

    內省智能：是關於自我探索和反省的能力。他們喜歡獨自工作、有較高的自我意識並能瞭解自己

的內在感受、目標和動機。適合擔任哲學家、心理學家、理論學家和作家。 

    博物智能：是指對自然環境和生物有敏銳的觀察力。能快速地辨識和分類不同物種。他們具有培

養和繁殖動植物的能力。適合擔任科學家、自然學家、觀察家、園丁和農夫。 

    研究者參考上述多元智能融入英語營活動設計，綜合運用多樣化的教學活動和學習情境，讓參與

的學童的多元潛能都有適當的發展機會。多元智能理論提供教學設計架構來審視教學活動涵蓋學生學

習方式的適切度(Kagan & Kagan, 1998)。在配合學生潛質的多元智能教學活動中，課程進行時著重學童

是否能運用優勢智能促進學習、加強弱勢潛能，並讓學童了解及尊重個別差異，進而認同彼此的獨特

性。本研究力求將多元智能應用在英語營教學活動之中，以刺激弱勢學童之學習方式和提升學習動

機。 

    英國創意、文化與教育中心（CCE，Creativity Culture and Education）執行長保羅‧寇拉（Paul Collard）

認為，以創造力和想像力釋放學童的創意，讓他們感受到成功經驗的教育方式，是能有效提升學童學

習效果的方法。而研究者以加德納的多元智能理論為基礎，輔以個案研究和問卷調查的方法，檢視弱
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勢家庭子女在英語營中的學習狀況，將能觀察出研究對象在參與英語營時，是否運用多元智能並增加

了英語學習的動機、感受到知識和生活的關聯性，以及是否獲得具有主導、參與學習過程（engaged）

之經驗、發現學習的樂趣、進而建立學習自信。就此研究之成果，也將作為台灣觸愛協會未來辦理教

學活動及學習輔導之重要參考。 

伍、研究方法 

    本研究是以參與《譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營》的 52 位學童作為研究之對象。目的

是為探討及分析台灣觸愛協會服務之學童的多元智能特性、研究對象在英語營教學活動後的自我表現

評量結果，及對結合多元智能學習活動內容的看法。分析結果會作為台灣觸愛協會未來在提升弱勢家

庭學童之英語學習成效、辦理學習活動及輔導學童時的參考。研究方法是以蒐集問卷作資料分析的方

式進行，以達成研究目的。 

 

研究對象 

    本研究之研究對象為台灣觸愛協會裡，來自台南單親、弱勢家庭之國小學童及國中學生。人數共

約 52 名，成員包括國小二年級至國中三年級的學生，以國一學生居多。研究對象的英語學習成就偏

低，多數學童為一般生，少數幾位學童為特教生。他們在含括 2 名專業大學外語教學教師，以及 12

名大學營隊輔導員組成的暑期英語營中，參與各種英語課程和多元智能活動。 

  

研究設計情境 

    此英語營為期兩天，在位於台南市東區的台灣觸愛協會東區會址舉辦。英語營之活動時程從上午

九點至下午五點半。台灣觸愛協會裡的學生都為台南地區的學子，因此英語營的辦理並不包括過夜課

程。英語營課程內容概要如表 1。 

 

表 1 《譯遊未盡‧真愛相隨：2012英語生活營》課程表 

譯遊未盡‧真愛相隨：2012 英語生活營日程表 

2012-08-16(四) 
活動名稱 活動內容 

時間 

08:00 工作人員簽到 簽到 

8:30-9:00 學員報到 報到 

9:00-9:20 開幕式 執行長致詞 

9:20-10:10 相見歡   

10:10-11:00 英語字彙套餐 動物、水果、交通、顏色等的單字學習遊戲 

11:00-12:00 英文繪本閱讀 
透過英語繪本閱讀，引導學員喜愛自己，了解

尊重異己的重要性 

12:10-13:30 午餐休息   

13:30-13:40 活動操 集中精神活動操 

13:40-14:40 清涼消暑 lemonade 
飲料英文的教學與檸檬紅茶的實際製作，兼顧

娛樂與學習 

14:40-15:40 肚皮舞 雙人舞蹈，介紹東方肚皮舞的文化與表演 
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15:40-15:50 休息時間(變裝時間)   

15:50-17:00 氣球的夢幻世界 
介紹色彩的英文，氣球造型教學，頑皮豹表演，

汽車造型氣球與頑皮豹汽球製作 

17:00-17:20 小組時間   

17:20-17:30 夕會時間   

2012-08-17(五) 
活動名稱 活動內容 

時間 

08:00 工作人員簽到   

8:30-9:00 學員報到   

9:00-9:30 開發大腦學英文 心智繪圖教學 

9:30-10:30 Draw Something 中英文字彙大考驗 

10:00-12:00 烏拉拉舞 烏拉拉舞團康活動 

12:00-13:30 午餐休息 中餐便當 

13:30-14:20 音樂教唱學英文 烏克麗麗英文歌曲教唱 

14:20-15:20 運動英語 比手畫腳學運動英語 

15:20-16:20 小組時間   

16:20-17:20 成果分享   

17:20-17:30 閉幕式   

 

    此英語營之課程規畫，旨在運用多元智能活動提升學童英語學習之興趣。實施方式是由兩位英語

相關之大學專業教師，和 12 位大學英語相關學系之大學生們，共同進行英語營之課程規劃和教學活

動之設計，讓學童透過英語營的學習經驗，體驗多元智能的學習活動，進而增進學習英語之動機。 

     這些活動包括英語生活會話、心智圖彩繪、運動遊戲學英語、英語繪本閱讀、英語歌曲教唱、音

樂唱遊活動、肢體舞蹈與中東文化教學、手作檸檬茶飲及氣球色彩教學等活動，活動設計原則上是採

用多元智能的學習規劃，將主要需要發展語文智能的英語課程，結合其他智能於各種活動，如搭配「清

涼消暑 lemonade」的活動所需具備的空間智能、學習「開發大腦學英文」時需要具備的邏輯數學智能、

參與「氣球的夢幻世界」、「運動英語」、「肚皮舞」、「烏拉拉舞」時需要的肢體動覺智能、集體

「音樂教唱學英文」時需要的音樂智能、進行「英語字彙套餐」、「Draw Something」時需要具備的人

際智能、投入「英文繪本閱讀」學習時需要的內省智能等，引導研究對象建立「學英文好有趣」的思

維能力，希望他們在參予各種英語課程之群體學習活動時，能夠藉由多元智能的綜合運用，加強學習

英語的動機，透過團體競賽的方式，激發學習英語的效果與潛力。 

研究工具 

    本研究採行動研究法及問卷分析方法進行研究。 

    為了解弱勢家庭青少年在英語學習上的潛質，以及受測對象在參與英語營多元智能活動之學習表

現，本研究調查採問卷方式進行。問卷內容為依據加德納(1983)多元智能理論以及相關研究(謝佳蓁，

2000；謝日榮，2003)為基礎而修改及編製之量表。研究對象在英語營的開始與結束時，有兩階段的問

卷需要填寫受測。第一階段的問卷為多元智能的分析量表。研究者於夏令營活動進行前，先對研究對

象進行施測，藉以了解研究對象在各種智能領域上具有的特質。此問卷內容共有 35 題。問卷內容包

括七大智能領域，分別為語言智能、邏輯數學智能、空間智能、肢體動作智能、人際關係智能、內省

智能、音樂智能等。每一智能領域包含有 5 個李克特型式之自我觀察項目。 

    第二階段的問卷則於英語營活動結束後施測，問卷有兩大部份，共 38 題。第一部分問卷的內容，

是為瞭解英語營各活動對學生英文學習方式之影響。此問卷題目共 10 題，研究對象，比較英語營教

學活動和學校教室學習活動，填寫看法。第二部分的問卷內容，是由研究對象填寫自我學習評量表。

問卷內容是針對運用七大智能的教學活動，每組以 4 個李克特型式之自我評量項目加以設計，全數共

有 28 題，用以探討研究對象在多元智能教學活動中的表現，並希望透過這部分，分析並了解英語營

活動對研究對象英語學習之影響。 
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資料分析之情形 

    本研究設計以問卷分析比較了團體成員之特性，並進行研究探討。所收集之資料每份皆進行編碼，

並輸入 SPSS for windows 17.0 版資料庫進行分析。 

    資料分析方面，本研究採用敘述性統計方法進行分析研究，第一階段之多元智能量表經統計分析

後，可以了解研究對象在各種智能領域上的特性。此量表包括了語言智能、邏輯數學智能、空間智能、

肢體動作智能、人際關係智能、內省智能、音樂智能等七大多元智能領域，每一部分包含有 5 題李克

特型式之自我觀察項目。每個項目的評量選項規畫如下：大致上同意為 4 分，稍微同意為 3 分，稍微

不同意為 2 分，大致上不同意為 1 分。每個部分之五個項目分數相加後，為該智能領域之總分。最後

依智能領域共得七個分數，再依此數據比較研究對象之智能領域向度。 

    第二階段為統計分析學生在英語營學習情形之自我評量表，藉以了解研究對象在英語營各項活動

上的表現，瞭解各活動對學生英文學習方式之影響，並比較學生對英語營教學活動和學校教室學習活

動之看法。 

    兩項資料分析之結果，可供深入觀測參與學童之個別差異及特性，而且其學習評量將可作為未來

學習輔導活動之參考。 

陸、結果與討論 

結果 

    本研究對象共有 52 人，其中男生約有 44 名(85%)，女生約有 29 名(56%)。成員從國小二年級至國

中三年級，平均年齡約 12 歲，以高年級學童，特別是國一學生居多。 

    本研究問卷調查之第一階段：多元智能量表探討「參與學童之多元智能特性」，參與學童所填寫

的有效問卷共為 41 份；第二階段參與學童所填寫有效問卷共為 42 份。 

 

表 2 學童多元智能量表之平均數與標準差 (N=41) 

 M SD 

語文智能 11.17 3.162 

邏輯-數學智能 13.10 3.583 

視覺空間智能 12.37 3.207 

肢體動覺智能 14.85 3.719 

音樂智能 12.46 4.659 

人際智能 13.61 2.982 

內省智能 12.66 3.726 

  

    有關多元智能量表的得分情形，可由表 2 得知研究對象之語文智能、邏輯-數學智能、空間智能、

肢體-動覺智能、人際關係智能、內省智能、音樂智能的特性。從表 2 的數據看來，多元智能量表平均

分數顯示出參與之學童在「肢體動作智能」(M=14.85, N=41)的得分最高，「人際關係智能」(13.61)次

之，再者依序為「數學邏輯智能」(13.10)、「內省智能」(12.66)、「音樂智能」(12.46)、「視覺空間智

能」(12.37)，而在「語文智能」(11.17)方面的平均得分最低。  

    此資料分析結果，可幫助我們瞭解參與此英語營之多數學童，其多元智能特性是以「肢體動作智

能」較佳，未來台灣觸愛協會在辦理學習活動時，可利用機會，讓學生發揮最強的智能；針對較弱的

「語文智能」，則可加以強化，藉以幫助學童綜合發揮多種智能，運用多元智能的方式去學習或解決

生活問題。 
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表 3 學生多元智能活動自我評量 (N = 42) 

 M SD 

語文智能 11.76 2.703 

邏輯-數學智能 11.86 3.104 

視覺空間智能 12.21 3.128 

肢體動覺智能 11.81 2.940 

音樂智能 11.05 3.825 

人際智能 13.61 2.982 

內省智能 11.69 2.745 

  

    在此英語營所設計的多元智能教學活動中，學生自我學習表現評量得分情形如表 3。在表 3 的數

據中，學生自我學習評量的平均分數顯示出，參與之學童對自我學習表現的評分項目，最高為「視覺

空間智能」(12.21)，「人際關係智能」(12.12)次之，再者依序為「邏輯數學智能」(11.86)、「肢體律動

智能」(11.81)、「語文智能」(11.76)、「內省智能」(11.69)、「音樂智能」(11.05)。經過參與英語營活

動，學童在「語文智能」智能發展之英語營表現的自我評量分數(11.17)比學童的原有多元智能量表分

數(11.76)提高，英語營活動幫助學生提升較弱的「視覺空間智能」以及「語文智能」兩項智能發展。 

    此次英語營教學活動設計中，採「視覺空間智能」的英語教學活動，包括了大量使用圖片與 PPT

的「英語字彙套餐」、「英文繪本閱讀」、「Draw Something」、「運動英語」等等之英語學習活動，

讓學童的視覺空間智能得以多次發揮，透過小組競賽的方式也有效地激勵並提升學童的學習能力；但

在英語教學活動中採音樂智能相關之英語學習活動內容，如「音樂教唱學英文」則在學童學習表現之

自我評量結果上較為遜色。檢討原因，在於「音樂教唱學英文」的歌詞教唱，對於國小二年級到國中

一年級的多數學童來說，在識字跟唱上非常困難，對於原本自信能夠唱歌跳舞的小孩來說，「看歌詞

跟唱」的方式反而讓他們感到壓力，這種教學方式對於年幼的學童來說效果較差，未來可以多發展「聽

唱」的教學方法。 
    從參與學童自我學習評量與學習特質施測結果之差異進行分析，英語營的教學活動，設計內容的

難易度及適切性會影響到學童的學習表現。另外，參與學童之多元智能特性和學習能力程度差異，對

學童的學習表現也可能會有所影響。因此，未來在結合多元智能和教學活動的設計上，可再做檢討和

調整。 
    研究對象在比較英語營的整體教學活動，與在學校教室裡的學習活動之結果，如圖表 4 所示。此

研究調查之目的，在於想要瞭解學童對整體多元智能之教學活動的看法，並和學校教室的教學方式作

比較。 

表 4 對整體多元智能英語營教學和學校教室教學之比較 (N = 42) 

題目 反應意見 

 同意(%) 不同意(%) 

1.我喜歡在群體中跟其他學生一起學習。 91 9 

2.我覺得英語營的課程是困難的。 50 50 

3.英語營的老師們讓學習英文好像變簡單了。 69 31 

4.英語營的教學方法和在學校的教學方法是不同的。 90 10 

5.我學校裡的老師讓學習英文好像變簡單了。 40 60 

6.在英語營學習英語比在學校裡學習英語更有樂趣。 80 20 

7.我比較喜歡在學校的教室裡學英文。 29 71 

8.我覺得英語營的學習活動是有幫助的。 83 17 

9.我喜歡英語營的教學活動。 86 14 

10.英語營教學活動增加我對學習英語的興趣。 81 19 
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    表 4 顯示出，大多數參與此英語營之學童(91%, N=42)喜歡在群體中跟其他學生一起學習。 
    參與之學童中有 50%覺得英語營的課程是困難的。另外，半數的學童(50%)不覺得英語營的課程是

困難的。 

    參與之學童中有 69%同意英語營的老師們讓學英文變簡單了。另外，有 31%學童不同意這種看法。 

    大多數的參與學童(90%)認為英語營的教學方法和在學校的教學方法是不同的。另外，學童中有

10%不同意這種看法。 

    參與之學童中有 40%認為學校裡的老師讓學習英文變簡單了。另外，有 60%學童不贊同這種看法。 

    參與之學童中有 60%不贊同學校的老師讓學習英文變簡單了。另外，有 60%學童不贊同這種看法。 

    參與之學童中有 80%同意在英語營學習英語比在學校裡學習英語更有樂趣。另外，有 20%學童不

贊同這種看法。 

    參與之學童中有 29%比較喜歡在學校的教室裡學英文。另外，有 71%的學童比較不喜歡在學校的

教室裡學英文。 

    參與之學童中有 83%覺得英語營的學習活動是有幫助的。另外，有 17%的學童不同意這種看法。 

    參與之學童中有 86%喜歡英語營的教學活動。另外，有 14%學童不贊同這種看法。 

    參與之學童中有 81%認為英語營的教學活動增加他們對學習英語的興趣。另外，有 19%學童不同

意這種看法。 

    參與之學童中有 86%喜歡英語營的教學活動。另外，有 14%學童不贊同這種看法。 

    參與之學童中有 81%覺得英語營的教學活動增加了他們對學習英語的興趣。另外，有 19%的學童

不同意這種看法。 

    此問卷資料結果顯示，大多數學童喜歡英語營這種與同儕一起學習之多元智能教學活動。雖然英

語營之課程內容較難，但可能因為教學方式較活潑有趣，學習情境較輕鬆，沒有回家作業，以及師生

關係和互動方式等面向與學校教學有差異，所以相對於在學校教室的教學方式而言，多數學童認為在

英語營學習英語比較簡單有趣。 

柒、結論 

本研究探討並了解弱勢學童的多元智能之特性，檢視了以多元智能規劃的英語營活動的運作情形。

從這個英語營活動成果及參與的研究對象所指出的優點，此英語營的活動目標已達成。本研究之研究

對象，提供了具價值性的意見，並使研究成果讓此英語營更具意義性。 

本研究結果發現，參與本次活動的青少年，普遍來說都具有較佳的「肢體動作智能」，「人際關

係智能」次之。未來台灣觸愛協會在辦理學習活動時，可多利用機會，讓學生發揮最強的智能；針對

較弱的「語文智能」，則可以輔助其他智能發展的方式，予以強化，藉以幫助學童透過多種智能的多

元運用，去學習或解決生活問題。 

本研究結果發現，參與此英語營活動之學生大多表示喜歡此教學方式，而相較於教室學習，英語

營課程較為有趣且容易學習。因此，本研究運用多元智能的特性設計英語營的課程，創造一個「遊譯

教室」，讓弱勢家庭青少年能在暑假期間一邊遊戲、一邊學習英語，能為原本普遍而言「語言智能」

較低的弱勢家庭青少年，有效提升其在語言學習方面的成效，同時也能增加他們在學習英語上的興

趣。 

    在為期兩天密集且須運用多元智能來學習英語的環境之下，這些參與的學生大多累積了一些中英

雙語互用的成功經驗。這些快樂的學習經驗，或許能在他們未來回到學校的教育體系後，成為他們學

習英語時的信心來源，增加外語學習的興趣，強化學習上的成就。 

捌、 建議 

一、從研究數據中可以看出，台灣觸愛協會的學童認為參加運用多元智能英語營的課程活動，對學習

英語有幫助，並提升了自身學習英語之興趣。他們普遍認為在遊戲中學習，不僅沒有過多的負擔，

並且能在活動中發揮多元智能來強化其自身的學習成效，在活動中就養成「以所學的英文學以致

用」的外語應用能力，因此建議台灣觸愛協會未來在課輔時間引導弱勢家庭青少年或對自己的英

語學習成就較無信心的學子們時，可以多安排具有遊戲性質的課程。 
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二、台灣觸愛協會的學童，普遍來說都具有較佳的「肢體動作智能」，「人際關係智能」次之。未來

台灣觸愛協會在辦理學習活動時，可多利用機會，讓學生發揮最強的智能去學習；針對較弱的「語

文智能」，則可以運用其他智能的輔助方式予以強化，藉以幫助學童透過綜合智能的多元運用，

去學習或解決生活問題。 

三、根據本研究數據顯示，台灣觸愛協會的學童喜歡英語營這種與同儕一起學習之多元智能教學活動。

雖然英語營之課程內容對低年級的學童而言較難，但可能因為教學方式較活潑有趣，學習情境較

輕鬆，沒有回家作業，師生關係和互動方式等面向與學校教學有差異，所以多數學童認為，相對

於在學校教室的教學方式而言，在英語營學習英語比較簡單有趣。因此，我們建議每年可辦理相

關的英語夏令營，強化弱勢學童的學習興趣與學習動力。 
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附錄 
1. 前測問卷 

 
 多元智能量表     
 

這ㄓ
ㄜ
ˋ份ㄈ

ㄣ
ˋ問ㄨ

ㄣ
ˋ卷

ㄐ
ㄩ
ㄢ
ˋ目ㄇ

ㄨ
ˋ的ㄉ

ㄧ
ˋ是ㄕ

ˋ

為ㄨ
ㄟ
ˋ了

ㄌ
ㄧ
ㄠ
ˇ解

ㄐ
ㄧ
ㄝ
ˇ你ㄋ

ㄧ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ習ㄒ

ㄧ
ˊ和ㄏ

ㄢ
ˋ生ㄕ

ㄥ

活
ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˊ表

ㄅ
ㄧ
ㄠ
ˇ現

ㄒ
ㄧ
ㄢ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ偏

ㄆ
ㄧ
ㄢ好ㄏ

ㄠ
ˋ。看完題目後，請根據自己實際情

形勾選同意的程度：(1)大致上不同意；(2)稍微不同

意；(3)稍微同意；(4)大致上同意。

    

 ＜請將數字填在畫框的格子裡＞     
        
1 

我ㄨ
ㄛ
ˇ會

ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ彈ㄊ

ㄢ
ˊ奏ㄗ

ㄡ
ˋ樂ㄩ

ㄝ
ˋ器ㄑ

ㄧ
ˋ。     

2 
我ㄨ

ㄛ
ˇ腦ㄋ

ㄠ
ˇ中

ㄓ
ㄨ
ㄥ常ㄔ

ㄤ
ˊ會

ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ有ㄧ

ㄡ
ˇ歌ㄍ

ㄜ曲ㄑ
ㄩ
ˇ或

ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ音ㄧ

ㄣ樂ㄩ
ㄝ
ˋ。     

3 
編

ㄅ
ㄧ
ㄢ故ㄍ

ㄨ
ˋ事ㄕ

ˋ

對
ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ來ㄌ

ㄞ
ˊ說

ㄕ
ㄨ
ㄛ是ㄕ

ˋ

容
ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

的

˙

ㄉ
ㄜ。     

4 
我ㄨ

ㄛ
ˇ肢ㄓ體ㄊ

ㄧ
ˇ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ作

ㄗ
ㄨ
ㄛ
ˋ(跑ㄆ

ㄠ
ˇ、跳

ㄊ
ㄧ
ㄠ
ˋ、平

ㄆ
ㄧ
ㄥ
ˊ衡ㄏ

ㄥ
ˊ)協ㄒ

ㄧ
ㄝ
ˊ調

ㄊ
ㄧ
ㄠ
ˊ性

ㄒ
ㄧ
ㄥ
ˋ很ㄏ

ㄣ
ˇ好ㄏ

ㄠ
ˇ。     

5 
音ㄧ

ㄣ樂ㄩ
ㄝ
ˋ對

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ來ㄌ

ㄞ
ˊ說ㄕ

ㄨ
ㄛ是ㄕ

ˋ

很ㄏ
ㄣ
ˇ重

ㄓ
ㄨ
ㄥ
ˋ要ㄧ

ㄠ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ。     

6 
我ㄨ

ㄛ
ˇ說

ㄕ
ㄨ
ㄛ話

ㄏ
ㄨ
ㄚ
ˋ很ㄏ

ㄣ
ˇ有ㄧ

ㄡ
ˇ說

ㄕ
ㄨ
ㄟ
ˋ服ㄈ

ㄨ
ˊ力ㄌ

ㄧ
ˋ。     

7 
我ㄨ

ㄛ
ˇ會

ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ一ㄧ項

ㄒ
ㄧ
ㄤ
ˋ運ㄩ

ㄣ
ˋ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ或

ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ舞ㄨ

ˇ

蹈ㄉ
ㄠ
ˋ。     

8 
我ㄨ

ㄛ
ˇ是ㄕ

ˋ

個ㄍ
ㄜ
ˋ很ㄏ

ㄣ
ˇ會

ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ社ㄕ

ㄜ
ˋ交

ㄐ
ㄧ
ㄠ的

˙

ㄉ
ㄜ人ㄖ

ㄣ
ˊ，而ㄦ

ˊ

且
ㄑ
ㄧ
ㄝ
ˇ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ和ㄏ

ㄜ
ˊ其ㄑ

ㄧ
ˊ他ㄊ

ㄚ

人ㄖ
ㄣ
ˊ在ㄗ

ㄞ
ˋ一ㄧ起ㄑ

ㄧ
ˇ互ㄏ

ㄨ
ˋ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ。 

    

9 
我ㄨ

ㄛ
ˇ比ㄅ

ㄧ
ˇ較

ㄐ
ㄧ
ㄠ
ˋ容

ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

了
ㄌ
ㄧ
ㄠ
ˇ解

ㄐ
ㄧ
ㄝ
ˇ繪

ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ圖ㄊ

ㄨ
ˊ表

ㄅ
ㄧ
ㄠ
ˇ、曲ㄑ

ㄩ線
ㄒ
ㄧ
ㄢ
ˋ表

ㄅ
ㄧ
ㄠ
ˇ和ㄏ

ㄜ
ˊ表

ㄅ
ㄧ
ㄠ
ˇ格ㄍ

ㄜ
ˊ。     

10 
背ㄅ

ㄟ
ˋ成ㄔ

ㄥ
ˊ語ㄩ

ˇ

、片
ㄆ
ㄧ
ㄢ
ˋ語ㄩ

ˇ

、詩ㄕ或
ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ歌ㄍ

ㄜ詞ㄘ
ˊ

對
ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ來ㄌ

ㄞ
ˊ說

ㄕ
ㄨ
ㄛ是ㄕ

ˋ

容
ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

的

˙

ㄉ
ㄜ。 

    

11 
我ㄨ

ㄛ
ˇ總

ㄗ
ㄨ
ㄥ
ˇ是ㄕ

ˋ

可ㄎ
ㄜ
ˇ以ㄧ

ˇ

認ㄖ
ㄣ
ˋ出ㄔ

ㄨ我ㄨ
ㄛ
ˇ曾ㄘ

ㄥ
ˊ經

ㄐ
ㄧ
ㄥ去ㄑ

ㄩ
ˋ過

ㄍ
ㄨ
ㄛ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ地ㄉ

ㄧ
ˋ方ㄈ

ㄤ，甚ㄕ
ㄣ
ˋ

至ㄓ
ˋ

是ㄕ
ˋ

我ㄨ
ㄛ
ˇ年

ㄋ
ㄧ
ㄢ
ˊ紀ㄐ

ㄧ
ˋ很ㄏ

ㄣ
ˇ小

ㄒ
ㄧ
ㄠ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ時ㄕ

ˊ

候ㄏ
ㄡ
ˋ去ㄑ

ㄩ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ地ㄉ

ㄧ
ˋ方ㄈ

ㄤ。 
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12 
當ㄉ

ㄤ我ㄨ
ㄛ
ˇ專

ㄓ
ㄨ
ㄢ注ㄓ

ㄨ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ時ㄕ

ˊ

候ㄏ
ㄡ
ˋ，我ㄨ

ㄛ
ˇ容

ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

心
ㄒ
ㄧ
ㄣ不ㄅ

ㄨ
ˋ在ㄗ

ㄞ
ˋ焉ㄧ

ㄢ地ㄉ
ㄧ
ˋ亂

ㄌ
ㄨ
ㄢ
ˋ

畫
ㄏ
ㄨ
ㄚ
ˋ。 

    

13 
心

ㄒ
ㄧ
ㄣ算

ㄙ
ㄨ
ㄢ
ˋ對

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ而ㄦ

ˊ

言ㄧ
ㄢ
ˊ是ㄕ

ˋ

容
ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

的

˙

ㄉ
ㄜ。     

14 
在ㄗ

ㄞ
ˋ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ校

ㄒ
ㄧ
ㄠ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ最

ㄗ
ㄨ
ㄟ
ˋ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ的

˙

ㄉ
ㄜ科ㄎ

ㄜ目ㄇ
ㄨ
ˋ是ㄕ

ˋ

語ㄩ
ˇ

文ㄨ
ㄣ
ˊ科ㄎ

ㄜ，例ㄌ
ㄧ
ˋ

如ㄖ
ㄨ
ˊ：國

ㄍ
ㄨ
ㄛ
ˊ文ㄨ

ㄣ
ˊ或

ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ英ㄧ

ㄥ文ㄨ
ㄣ
ˊ。 

    

15 
我ㄨ

ㄛ
ˇ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ仔ㄗ

ˇ

細ㄒ
ㄧ
ˋ地ㄉ

ㄧ
ˋ思ㄙ考ㄎ

ㄠ
ˇ問ㄨ

ㄣ
ˋ題ㄊ

ㄧ
ˊ，考ㄎ

ㄠ
ˇ慮ㄌ

ㄩ
ˋ所

ㄙ
ㄨ
ㄛ
ˇ有ㄧ

ㄡ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ結

ㄐ
ㄧ
ㄝ
ˊ

果
ㄍ
ㄨ
ㄛ
ˇ。

    

16 
我ㄨ

ㄛ
ˇ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ極ㄐ

ㄧ
ˊ限

ㄒ
ㄧ
ㄢ
ˋ和ㄏ

ㄜ
ˊ驚

ㄐ
ㄧ
ㄥ險

ㄒ
ㄧ
ㄢ
ˇ刺ㄘ

ˋ

激ㄐ
ㄧ的運動(如: 花式滑雪 

滑板、衝浪、攀岩)。

    

17 
我ㄨ

ㄛ
ˇ最

ㄗ
ㄨ
ㄟ
ˋ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ個ㄍ

ㄜ
ˋ人ㄖ

ㄣ
ˊ運ㄩ

ㄣ
ˋ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ(如ㄖ

ㄨ
ˊ:羽ㄩ

ˇ

球ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ、溜ㄌ

ㄧ
ㄡ冰ㄅ

ㄧ
ㄥ、網ㄨ

ㄤ
ˇ球ㄑ

ㄧ
ㄡ
ˊ、

瑜ㄩ
ˊ

珈ㄐ
ㄧ
ㄚ、攀ㄆ

ㄢ岩ㄧ
ㄢ
ˊ..等ㄉ

ㄥ
ˇ) 

    

18 
記ㄐ

ㄧ
ˋ住ㄓ

ㄨ
ˋ電

ㄉ
ㄧ
ㄢ
ˋ話

ㄏ
ㄨ
ㄚ
ˋ號ㄏ

ㄠ
ˋ碼ㄇ

ㄚ
ˇ對

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ來ㄌ

ㄞ
ˊ說

ㄕ
ㄨ
ㄛ是ㄕ

ˋ

容
ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

的

˙

ㄉ
ㄜ。     

19 
我ㄨ

ㄛ
ˇ對

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ自ㄗ

ˋ

己ㄐ
ㄧ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ未ㄨ

ㄟ
ˋ來ㄌ

ㄞ
ˊ設ㄕ

ㄜ
ˋ定

ㄉ
ㄧ
ㄥ
ˋ目ㄇ

ㄨ
ˋ標

ㄅ
ㄧ
ㄠ和ㄏ

ㄜ
ˊ計ㄐ

ㄧ
ˋ畫

ㄏ
ㄨ
ㄚ
ˋ。     

20 
我ㄨ

ㄛ
ˇ很ㄏ

ㄣ
ˇ容

ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

辨
ㄅ
ㄧ
ㄢ
ˋ別

ㄅ
ㄧ
ㄝ
ˊ出ㄔ

ㄨ他ㄊ
ㄚ人ㄖ

ㄣ
ˊ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ我ㄨ

ㄛ
ˇ或

ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ不ㄅ

ㄨ
ˋ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ

我ㄨ
ㄛ
ˇ。 

    

21 
為ㄨ

ㄟ
ˋ了

˙

ㄌ
ㄜ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ習ㄒ

ㄧ
ˊ新

ㄒ
ㄧ
ㄣ的

˙

ㄉ
ㄜ事ㄕ

ˋ

物ㄨ
ˋ

，我ㄨ
ㄛ
ˇ需ㄒ

ㄩ要ㄧ
ㄠ
ˋ實ㄕ

ˊ

際ㄐ
ㄧ
ˋ嘗ㄔ

ㄤ
ˊ試ㄕ

ˋ

去ㄑ
ㄩ
ˋ

做
ㄗ
ㄨ
ㄛ
ˋ。 

    

22 
當ㄉ

ㄤ我ㄨ
ㄛ
ˇ閉ㄅ

ㄧ
ˋ上ㄕ

ㄤ
ˋ眼ㄧ

ㄢ
ˇ睛

ㄐ
ㄧ
ㄥ思ㄙ考ㄎ

ㄠ
ˇ時ㄕ

ˊ

，我ㄨ
ㄛ
ˇ常ㄔ

ㄤ
ˊ可ㄎ

ㄜ
ˇ以ㄧ

ˇ

看ㄎ
ㄢ
ˋ見

ㄐ
ㄧ
ㄢ
ˋ清

ㄑ
ㄧ
ㄥ

楚ㄔ
ㄨ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ影ㄧ

ㄥ
ˇ像

ㄒ
ㄧ
ㄤ
ˋ。 

    

23 
當ㄉ

ㄤ我ㄨ
ㄛ
ˇ數ㄕ

ㄨ
ˋ數ㄕ

ㄨ
ˋ字ㄗ

ˋ

時ㄕ
ˊ

，我ㄨ
ㄛ
ˇ不ㄅ

ㄨ
ˋ使ㄕ

ˇ

用ㄩ
ㄥ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ手ㄕ

ㄡ
ˇ指ㄓ

ˇ

。     

24 
在ㄗ

ㄞ
ˋ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ校

ㄒ
ㄧ
ㄠ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ音ㄧ

ㄣ樂ㄩ
ㄝ
ˋ課ㄎ

ㄜ
ˋ。     

25 
玩ㄨ

ㄢ
ˊ球

ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ類ㄌ

ㄟ
ˋ運ㄩ

ㄣ
ˋ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ對

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ而ㄦ

ˊ

言ㄧ
ㄢ
ˊ是ㄕ

ˋ

容
ㄖ
ㄨ
ㄥ
ˊ易ㄧ

ˋ

且
ㄑ
ㄧ
ㄝ
ˇ有ㄧ

ㄡ
ˇ趣ㄑ

ㄩ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ。     

26 
在ㄗ

ㄞ
ˋ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ校

ㄒ
ㄧ
ㄠ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ最

ㄗ
ㄨ
ㄟ
ˋ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ的

˙

ㄉ
ㄜ科ㄎ

ㄜ目ㄇ
ㄨ
ˋ是ㄕ

ˋ

數ㄕ
ㄨ
ˋ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ。     
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27 
我ㄨ

ㄛ
ˇ總

ㄗ
ㄨ
ㄥ
ˇ是ㄕ

ˋ

了
ㄌ
ㄧ
ㄠ
ˇ解

ㄐ
ㄧ
ㄝ
ˇ我ㄨ

ㄛ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ感ㄍ

ㄢ
ˇ覺

ㄐ
ㄩ
ㄝ
ˊ和ㄏ

ㄜ
ˊ情

ㄑ
ㄧ
ㄥ
ˊ緒ㄒ

ㄩ
ˋ。     

28 
我ㄨ

ㄛ
ˇ有ㄧ

ㄡ
ˇ寫

ㄒ
ㄧ
ㄝ
ˇ日ㄖ

ˋ

記ㄐ
ㄧ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ習ㄒ

ㄧ
ˊ慣

ㄍ
ㄨ
ㄢ
ˋ。     

29 
我ㄨ

ㄛ
ˇ在ㄗ

ㄞ
ˋ學

ㄒ
ㄩ
ㄝ
ˊ校

ㄒ
ㄧ
ㄠ
ˋ最

ㄗ
ㄨ
ㄟ
ˋ喜ㄒ

ㄧ
ˇ歡

ㄏ
ㄨ
ㄢ的

˙

ㄉ
ㄜ科ㄎ

ㄜ目ㄇ是ㄕ
ˋ

美ㄇ
ㄟ
ˇ術ㄕ

ㄨ
ˋ。     

30 
我ㄨ

ㄛ
ˇ喜ㄒ

ㄧ
ˇ愛ㄞ

ˋ

閱ㄩ
ㄝ
ˋ讀ㄉ

ㄨ
ˊ。     

31 
看ㄎ

ㄢ
ˋ到ㄉ

ㄠ
ˋ別

ㄅ
ㄧ
ㄝ
ˊ人ㄖ

ㄣ
ˊ哭ㄎ

ㄨ但ㄉ
ㄢ
ˋ幫ㄅ

ㄤ不ㄅ
ㄨ
ˋ上ㄕ

ㄤ
ˋ忙ㄇ

ㄤ
ˊ會ㄏ讓ㄖ

ㄤ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ苦ㄎ

ㄨ
ˇ惱ㄋ

ㄠ
ˇ心

ㄒ
ㄧ
ㄣ

煩ㄈ
ㄢ
ˊ。 

    

32 
我ㄨ

ㄛ
ˇ偏

ㄆ
ㄧ
ㄢ好ㄏ

ㄠ
ˋ團

ㄊ
ㄨ
ㄢ
ˊ隊

ㄉ
ㄨ
ㄟ
ˋ運ㄩ

ㄣ
ˋ動

ㄉ
ㄨ
ㄥ
ˋ(如ㄖ

ㄨ
ˊ:足ㄗ

ㄨ
ˊ球

ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ、籃ㄌ

ㄢ
ˊ球

ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ、棒ㄅ

ㄤ
ˋ球

ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ)     

33 
唱ㄔ

ㄤ
ˋ歌ㄍ

ㄜ讓ㄖ
ㄤ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ感ㄍ

ㄢ
ˇ到ㄉ

ㄠ
ˋ快

ㄎ
ㄨ
ㄞ
ˋ樂ㄌ

ㄜ
ˋ。     

34 
花

ㄏ
ㄨ
ㄚ時ㄕ

ˊ

間
ㄐ
ㄧ
ㄢ獨ㄉ

ㄨ
ˊ處ㄔ

ㄨ
ˇ讓ㄖ

ㄤ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ感ㄍ

ㄢ
ˇ到ㄉ

ㄠ
ˋ快

ㄎ
ㄨ
ㄞ
ˋ樂。     

35 
我ㄨ

ㄛ
ˇ的

˙

ㄉ
ㄜ朋ㄆ

ㄥ
ˊ友ㄧ

ㄡ
ˇ們

˙

ㄇ
ㄣ總

ㄗ
ㄨ
ㄥ
ˇ是ㄕ

ˋ

會
ㄏ
ㄨ
ㄟ
ˋ向

ㄒ
ㄧ
ㄤ
ˋ我ㄨ

ㄛ
ˇ尋

ㄒ
ㄩ
ㄣ
ˊ求

ㄑ
ㄧ
ㄡ
ˊ情

ㄑ
ㄧ
ㄥ
ˊ緒ㄒ

ㄩ
ˋ上ㄕ

ㄤ
ˋ的

˙

ㄉ
ㄜ

支ㄓ持ㄔ
ˊ

或
ㄏ
ㄨ
ㄛ
ˋ建

ㄐ
ㄧ
ㄢ
ˋ議ㄧ

ˋ

。 

    

      
 智能類型     

 (將上面屬於語文類之五個欄位分數加起來)語文智能總分     
 數學邏輯總分     
 音樂智能     
 肢體動覺智能     
 視覺空間智能     
      
 人際智能總分     
 內省智能總分     

 
我的姓名:                                      
年級： 
國小    □一年級  □二年級  □三年級  □四年級  □五年級  □六年級 
國中    □一年級  □二年級  □三年級 
年齡：            歲 
性別：□男   □女 
 
分數最高的智能項目代表你的強項智能和潛能。 
各選項的答案沒有對或錯之分。 
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2. 後測問卷 
 

英語營問卷 
姓名:                       
年級：國小□一年級  □二年級  □三年級  □四年級  □五年級  □六年級 
      國中□一年級  □二年級  □三年級 
年齡：            歲 
性別：□男   □女 
 
 親愛的小朋友你好! 

本問卷的目的在了解你在英語營活動的學習情形，答案沒有對錯，請

根據你的實際狀況，圈選適當的答案。謝謝! 

1
大

致

上

不

同

意 

2
稍

微

不

同

意 

3 
稍

微

同

意 

4 
大

致

上

同

意 

1 我喜歡在群體中跟其他學生一起學習。 1 2 3 4 
2 我覺得英語營的課程是困難的。 1 2 3 4 
3 英語營的老師們讓學習英文好像變簡單了。 1 2 3 4 
4 英語營的教學方法和在學校的教學方法是不同的。 1 2 3 4 
5 我學校裡的老師讓學習英文好像變簡單了。 1 2 3 4 
6 在英語營學習英語比在學校裡學習英語更有樂趣。 1 2 3 4 
7 我比較喜歡在學校的教室裡學英文。 1 2 3 4 
8 我覺得英語營的學習活動是有幫助的。 1 2 3 4 
9 我喜歡英語營的教學活動。 1 2 3 4 

10 英語營教學活動增加我對學習英語的興趣。 1 2 3 4 
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親愛的小朋友你好! 
本問卷的目的在了解你在英語營活動的學習情形，答案沒有對

錯，請根據你的實際狀況，圈選適當的答案。謝謝! 

1
大

致

上

不

同

意 

2
稍

微

不

同

意 

3 
稍

微

同

意 

4 
大

致

上

同

意 

11 在營隊教學活動時，我能夠很快地閱讀並了解課程的主要內容。 1 2 3 4 

12 
在營隊教學活動時，我在文字遊戲（如認字、猜字謎遊戲）中有

不錯的表現。 
1 2 3 4 

13 在營隊教學活動時，我會對課程內容表達自己的看法。 1 2 3 4 
14 在營隊教學活動時，我會回答出答案或寫下答案。 1 2 3 4 
15 在營隊教學活動時，我會說出圖畫的差異。 1 2 3 4 
16 在營隊教學活動時，我能正確算數。 1 2 3 4 
17 在營隊教學活動時，我懂得分類與配對。 1 2 3 4 
18 在營隊教學活動時，我很快推理出答案。 1 2 3 4 
19 在營隊教學活動時，我能很快說出看到圖畫和圖片呈現的意思。 1 2 3 4 
20 在營隊教學活動時，我很容易記住圖片和影像的內容。 1 2 3 4 
21 在營隊教學活動時，我能從圖畫、圖片中發現很多訊息。 1 2 3 4 
22 在營隊教學活動時，我喜歡有圖片的內容和畫圖活動。 1 2 3 4 
23 在營隊教學活動時，我可以輕易地模仿別人的動作。 1 2 3 4 
24 在營隊教學活動時，我聽到音樂，便能很快跟著節拍做動作。 1 2 3 4 
25 當我在跳舞或做體操時，我的肢體動作協調且姿態優雅。 1 2 3 4 
26 在營隊教學活動時，我再運用到肢體動作的活動，充滿活力。 1 2 3 4 
27 在營隊教學活動時，我在團體中能守秩序會等待和輪流。 1 2 3 4 
28 在營隊教學活動時，我會尊重同學。 1 2 3 4 
29 在營隊教學活動時，我會主動幫助或教導其他同學進行任務。 1 2 3 4 
30 在營隊教學活動時，我能和同學維持良好關係。 1 2 3 4 

31 
在營隊教學活動時，如果別人指出我有不對的地方，我會好好反

省。 
1 2 3 4 

32 在營隊教學活動時，我能明確說出自己的感覺和心情。 1 2 3 4 

33 
在營隊教學活動時，我可以獨自完成被指派的任務，不需要別人

的督促。 
    

34 
我能說自己在營隊學習過程中，表現比較好的地方和需要改進的

地方。 
    

35 在營隊教學活動時，我很快就能記住歌曲的旋律。     
36 在營隊教學活動時，我能準確不走音的唱歌。     
37 在營隊教學活動時，我可以自己唱完一首歌。     
38 在營隊教學活動時，我的節奏感很好，可以配合歌曲打拍子。     

 
 


